Билет № 16.

1. Предмет и задачи дидактики. Современные мировые дидактические концепции.

Дидактика – наука об обучении.

Задачи дидактики:

1. Раньше – знаниевый подход (научить и сформировань ЗУН).

2. Сейчас – формирование компетентности (знания в той или иной области) и компетенции (как можно применить эти знания, т. е. наличие навыков).

На сегодн. день выделяются следующие важнейшие концепции образования:

Концепция дидактического энциклопедизма (Я.А. Коменский, Дж. Мильтон, Г. Спенсер,). В соответствии с данной концепцией, основная цель образования – передача обучающимся предельно большого объема научных знаний и опыта жизнедеятельности. Представители данного направления считают, что  содержание и глубина понимания действительности прямо пропорциональна объему изученного учебного материала. 

Я.А. Коменский много лет посвятил работе над учебником, в котором хотел поместить все сведения, необходимые учащимся. Его главная идея – «обучать всех всему» – вызвала большой интерес и признание у прогрессивных ученых Европы. Дело в том, что он смог ответить на социальный заказ своего времени: дать образование всем детям хотя бы на уровне элементарной грамотности. 

Успешность реализации данной концепции требует поиска инновационных технологий обучения и большой самостоятельной работы обучаемых. Перегрузка учащихся относится к числу тех проблем, которые требуют незамедлительного решения. По данным НИИ педиатрии Академии медицинских наук и НИИ физиологии детей и подростков РАО, почти у 50% учащихся ухудшается состояние здоровья. 

Концепция  дидактического  формализма  (Гераклит Эфесский,  Цицерон, Дж. Локк, Э. Шмидт, И.Г. Песталоцци, И. Кант, Представителями данной концепции переоценивается субъективно-процессуальная сторона образования. Данная концепция опирается на философию рационализма, утверждающую, что источником знаний является разум, поэтому необходимо развивать ум и способности человека. 

Обучение рассматривается как средство развития способностей и познавательных интересов обучающихся Несостоятельность данной концепции состоит в том, что невозможно обеспечить развитие интеллекта учащихся только при изучении математики и классических языков без использования других учебных дисциплин. 

Концепция дидактического прагматизма  (утилитаризма) (Дж.  Дьюи, Г. Кершенштейнер). Представители данной концепции  трактуют обучение как непрерывный процесс «реконструкции опыта» обучающегося.  Для того, чтобы овладеть социальным наследием, человеку необходимо освоить все виды деятельности, известные современной цивилизации. Таким образом,  недооцениваются сами знания, при этом предпочтение отдается формированию практических умений и навыков. Теория Дж. Дьюи, включающая проблемы «обучения посредством делания», «обучения для приспособления к жизни»,  давала знания, не оторванные от жизни. При таком подходе учащимся предоставляется полная свобода при выборе учебных предметов, что нарушает диалектическую взаимосвязь познания и практической деятельности 

Концепция функционального материализма, (В. Оконь). Согласно данной концепции, во-первых, обучение представляет собой процесс познания действительности и приобретения знаний, во-вторых, – это мыслительные процессы, происходящие при обучении, в-третьих, – использование знаний в практической деятельности, направленной на преобразование окружающего мира. 

Парадигмальная концепция обучения делает акцент на типичных фактах и событиях-парадигмах (Г. Шейерль). Обучение строится не на системном и последовательном изложении материала, а на основе эпизодических фактов, единичных событий, т. е. общее выводится в результате анализа единичного события, явления, факта.

Кибернетическая концепция обучения (С.И. Архангельский представители рассматривают обучение как процесс передачи и переработки информации. Основой данной концепции обучения является теория систем и закономерности информационных процессов. Своим становлением кибернетическая концепция обязана компьютеризации и информатизации образовательного процесса. 

Технологическая концепция обучения (Б. Блум, Дж. Ромишовски) предполагает создание аппарата управления образовательным процессом с помощью системы целей, задач, промежуточного и заключительного тестирования.

В педагогической теории также весьма актуальна проблема класси-фикации целей. Наиболее совершенным в этом отношении признается способ определения педагогических целей с помощью таксономии, разработанный в научных трудах американского ученого Б. Блума. Само понятие «таксономия» (от греческого taxis – «расположение по порядку» и nomos – «закон») заимствовано из биологии. Оно означает такую классификацию и систематизацию объектов, которая построена на основе их естественной взаимосвязи и использует для описания объектов категории, расположенные последовательно, по нарастающей слож-ности, т. е. по иерархии

Концепция  дистанционного  образования  (А.М.  Бершадский,  Г. Гримес, Перспективным направлением модернизации системы образования является внедрение дистанционного образования на основе использования информационных и телекоммуникационных технологий. 

В основу концепции дистанционного образования положена направленность всего образовательного пространства на личность каждого обучаемого, реализующая  принципы индивидуализации и гуманистической направленности  в обучении. Отличительной чертой такого подхода является обращение к индивидуальности человека, его личности, ориентация на развитие самостоятельности мышления

2. Понятие воли. Функции воли. Волевые свойства личности.

Воля – сознательная регуляция человеком своего поведения и деятельности, выраженная в умении преодолевать внутренние и внешние трудности при совершенствовании целенаправленных действий и поступков. Воля явл-ся важным компонентом психики человека, неразрывно связана с мотивационной сферой личности, познавательными и эмоциональными процессами. Главной функцией воли выступает усиление мотивации и совершенствование на этой основе сознательной регуляции действий. Волевое действие связано с осознанием цели деят-ти, ее значимости, подчинением своих импульсов сознательному контролю.

Сила воли – проявляется на всех этапах волевого акта, но ярче всего в том, какие препятствия преодолены при помощи волевых действий и какие результаты при этом получены.

Этапы волевого действия – осознание цели и стремление ее достичь(
Ряд возможностей достижения целей(появление мотивов утверждающих или отрицающих эти возможности (борьба мотивов и выбор (принятие решения( осуществление принятия решения( преодоление внешних препятствий при осуществлении принятого решения и достижения поставленной цели.

Воля напрямую зависит от таких качеств личности как целеустремленность (умение чел-ка подчинять свои действия поставленным целям) инициативность (способность работать творчески, предпринимая действия по собственному почину) самостоятельность (умение не поддаваться влиянию различных факторов) выдержка (умение затормозить чувства, действия, мысли) самообладание(способность сохранять внутреннее спокойствие, действовать разумно)

Воля хар-ся также решительностью (умение принимать решения), настойчивостью (умение человека мобилизовать свои возможности для длительной борьбы с трудностями

3. Методы производственного обучения.

Метод – способ взаимодействия педагога и учащегося в процессе пед. обучения

 Методы проблемно-развив-щего обуч-я

· Показ трудовых действий (деят-ть учащихся носит репродуктивный хар-р. Жестко управляется мастером обучения и регламентируется логикой технологии выполненных работ. Деят-ть мастера: объяснение назначения формируемых умений, показывает весь трудовой процесс в нормальном темпе, выделяет основные операции, приемы, действия; показывает отдельные операции и приемы, объясняя способы их выполнения; показывает весь трудовой процесс в замедленном темпе; вызывает 1-2 учащихся с просьбой повторения труд. Процесса; выделяет ошибки и объясняет их всему классу; повторяет весь трудовой процесс в нормальном темпе)

· Диалогический (преобладает беседа м\у преподом и уч-ся, на этапе выделения ошибок, при инструктаже техники безопасности, вводном инструктаже, не является ведущим.)

· Тренировочный (нацелен на автоматизацию деят-ти. Цель – сформировать У быстро ориентироваться в аварийной ситуации. Деят-ть мастера: объясняет суть деят-ти; знакомит с принципами деят-ти тренажора;  сам показывает деят-ть; вызывает ученика для повторения; указывает ошибки; дает задания; может определять программу и ритм выполнения)

· Алгоритмический (оптимален для диалностики какого-либо параметра или явления. Признаки метода: четкая последовательность действий со стороны мастера, оптимально спланированная деят-ть учащихся. Деят-ть мастера: объясняет суть деят-ти; демонстрирует не исправный блок; предъявляет перечень типичных неисправностей; выделяет одну неисправность с определением возможной причины; показывает операции и приемы по ее исправлению; проверяет на трудоспособность, если не работает , то алгоритм повторяется. Учащиеся отрабатывают приемы и действия в строгой последовательности)
· Эвристический (актуален при выполнении трех видов упражнений: проектировочном – монтаж по определенным параметрам, регулировочном – исправление неполадок и установление нормального режима работы, диагностический – поиск неисправностей);

Выбор методов

Выбор методов обуч-я зависит от конкретной методич. ситуации. Для осущ-я выбора необх-мо знать дидактические условия, которые объективно влияют на этот процесс:

· Стр-ра и логика содерж-я учеб.мат-ла предмета и конкретной темы урока

· Учебно-познавательные возмож-ти уч-ся (знание опорных понятий, уровень разв-я мышления)

· Возмож-ти препода (опыт работы, знание закономер-тей процесса обуч-я)

· Матер-тех.оснащение (возможность ведения демонстрац.эксперимента).

На возмож-ть реализации того или иного метода обуч-я влияет опыт работы инженера-педагога.

